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INTRODUCAO

Nosso intuito, nesse artigo é destacar a forma como vém sendo pensadas as politicas
educacionais de atendimento a infancia - e sua efetivagdo (ou ndo) no contexto das
instituicdes que lidam com a crianca pequena - a fim de problematizar o lugar da Educacao
Ambiental nas politicas educacionais que orientam a formacg&do de professoras/es da Educagdo
Infantil. Ao analisar esses documentos

A drea da infancia vem se constituindo, nas ultimas décadas, a partir do
reconhecimento dos direitos da crianga, principalmente em relacdo a educagdo e ao
atendimento em instituicdes especificas, fruto de um processo de lutas e embates que busca
vencer as desigualdades que marcaram a histéria da crianca (principalmente da crianca pobre)
em nosso pais.

No Brasil, a Educagdo Infantil — El é instituida no ambito da emancipag¢do da mulher e
sua insercdo no mercado de trabalho em virtude do acelerado processo de urbanizacdo, na
conjuntura de uma sociedade marcada por contradi¢cées que permitem a coexisténcia de
crescimento, miséria, desemprego e acesso desigual aos bens sociais - como por exemplo,
oportunidades de educacdo - pelas diferentes classes sociais. Dessa forma a El nasce
dissociada da intencdo de educar, ou seja, desvinculada de um curriculo e da escola, e é
concebida, por um longo periodo, como uma questdo secundaria e de cunho assistencialista
(KRAMER, 2011).

Nesse contexto, as politicas educacionais de atendimento a infancia tem sido
marcadas, desde o seu inicio por encontros e desencontros que revelam tanto uma concepc¢ao
de discriminagdo quanto uma visdo fragmentada desse periodo geracional e tém sido
orientadas por diversas abordagens. Nos anos 1970 a perspectiva da “privacao cultural” ganha
destague com énfase nas caréncias culturais, deficiéncia linguistica e defasagens afetivas que
concebia as criangas como carentes, deficientes e imaturas.

Nos anos 1980 essa concepcgdo - reforcada, inclusive, por documentos oficiais - é
questionada pelos Estados e municipios, a partir de contribuicdes da psicologia, sociologia e
antropologia, que evidenciaram a condicdo desigual que estava sendo imposta as criangas e a
necessidade de combater essa desigualdade e reconhecer as diferencas. Esse era um desafio
necessario a consolidacdo da democracia e de repudio a injustica social e a opressao.
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Desde entdo a crianca passou a ser percebida (pelo menos no ambito do discurso)
como cidada que tem direito e pertence a uma classe social, um grupo, uma cultura. E,
portanto, precisa ser respeitada em sua especificidade. Essa visdo foi ratificada pela
Constituicdo de 1988 — reconhecida como “Constituicdo cidada” — primeira a reconhecer o
direito de todas as criangas de 0 a 6 anos a educagao e o dever do Estado de oferecer meios
(creches e pré-escolas) para garantir esse direito.

Na década de 1990, periodo de transicdo e ampliacdo do debate acerca da Educacdo
Infantil, principalmente a partir das orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), Lei 9.394/ 1996, que além de reconhecé-la como primeira etapa da
educacdo basica, determina a inclusdo de creches e pré-escolas aos sistemas de ensino,
evidenciando o seu cardter educativo, e a formac¢do de nivel superior (ou médio) para
professoras/es desse nivel. Essas mudangas, principalmente em relagdio a concepcdo
assistencialista, abalaram todo um imaginario social, em relacdo a educacdo da crianca
pequena, construido historicamente e provocaram um intenso debate, e até mesmo embates,
acerca das implicagGes politicas, econdmicas e administrativas para a sua implementacao.

O carater ambiguo acerca da infancia acarretou, em nosso pais, o estabelecimento de
um campo muito diferenciado pela variedade de instituicdes, estruturas e profissionais que a
ela tem se dedicado e contribuiu para a desqualificacdo profissional, refor¢cada pela dicotomia
entre o “cuidar” e o “educar”, pois a titulacdo era dada, conforme a funcdo que se exercia. O
educar era atribuicdo das professoras, enquanto o cuidar ficava a cargo das auxiliares e
recreadoras, dentre outras denominagdes’. Os atributos necessarios para exercer o magistério
infantil se baseavam (ou se baseiam), portanto, na afetividade enquanto “dom maternal” para
educar convertido nas “tias” carinhosas, boas e pacientes, guiadas somente pelo coracdo e
pela intuicdo, que ainda hoje ocupam muitas de nossas instituicdes que lidam com a infancia, e
contribuiram para a tendéncia da “feminizacdo do magistério™.

A Educacdo Infantil é concebida, nesse contexto, como campo complexo e
multifacetado e a docéncia, para esse nivel, como atividade duplamente fragil pela falta de
formacao especializada e pela desvalorizacao do trabalho com criangas pequenas, associada a
marcas socioculturais de uma profissdo de nivel inferior, um fazer com a conotacdo de cuidar,
considerado como atividade de mulher que exige pouca qualificagdo. Essa ideologia camufla as
precarias condi¢des de trabalho, esvazia o conteddo profissional da carreira e desmobiliza os
profissionais quanto as reivindicag¢Ges salariais e ndo os leva a perceber o poder, a importancia
e a responsabilidade da profissdo que exercem (KRAMER, 2011, p. 127-128).

Outro aspecto que tem atrapalhado a educagdo da crianca pequena, em nosso pais é a
tendéncia de desvincular ensino e aprendizagem o que contribui para a desintelectualizacdo
de professores/as que priorizam a observacdo, a organiza¢do de espacos pedagdgicos e o
acompanhamento de interesses da crianca, em detrimento de aspectos relacionados ao ensino
e a aprendizagem.

O Relatdrio Final do estudo realizado pela FCC/MEC/BID® visando obter informacdes
sobre a qualidade do atendimento da Educacdo Infantil e seu impacto no aproveitamento de
alunos/as no inicio do ensino fundamental em seis capitais: Belém, Fortaleza, Teresina, Campo
Grande, Rio de Janeiro e Floriandpolis - abrangendo as cinco regides brasileiras, confirmou a

* As denominagdes para a/o profissional da Educacdo Infantil, ao longo da histéria, tém sido bastante
variadas: monitoras, auxiliares pagens, recreadoras, bercaristas, auxiliares de desenvolvimento infantil,
educadores infantis, professores, mdes crecheiras, tias, entre outras.

>Ver Tiriba (2005).
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precarizacao do trabalho docente nessa etapa da educacgdo. Os resultados, dessa pesquisa,
mostram que tanto em creches quanto em pré-escolas o item “Interacio’” obteve a maior
média (6,7), atingindo, assim, o nivel de qualidade adequado, enquanto o item “Atividades®”’,
obteve a menor média tanto em creches (2,2) como em pré-escolas (2,3), atingindo, portanto,
o nivel de qualidade inadequado. Ja a area Natureza/ciéncias recebeu a nota mais baixa (1,6),
dentre as demais.

Em relacdo ao item Rotinas de cuidado pessoal nas creches (refeigdes/merendas, sono
e praticas de saude) obteve médias que correspondem ao nivel de qualidade inadequado.
Esses dados indicam que em nossas instituicbes de El ainda prevalece o modelo assistencialista
em detrimento do educativo, uma vez que as interacdes positivas por si sé ndo garantem a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga (BRSIL, 2010). Como também que mesmo o
cuidar precisa ser melhorado.

Essas questdes demonstram que apesar dos avangos em relagdo ao reconhecimento
de direitos e especificidades da educacdo da criangca pequena, especialmente na ultima
década, hd o reconhecimento de que para se melhorar o atendimento das criancas de 0 a 5
anos, alguns impasses precisam ser desvelados. Dentre eles destacamos o “modelo
pedagdgico” a ser adotado em creches e pré-escolas e, principalmente, a formacdo de
professoras/es para esse nivel, no sentido de superar a concepc¢do de cuidadora/guardadora,
como foram reconhecidas historicamente, essas profissionais.

As propostas para formacdo de professores/as do ensino fundamental e da El no
Plano Nacional de Educagio - PNE (2001-2011)° seguiram as orientagdes da LDBEN™.
A meta era que todos os professores tivessem habilitagdo especifica, de nivel médio, em cinco
anos e em dez anos 70% tivessem formagdo de nivel superior. Entretanto, apesar de termos
crescido, na média nacional, em relacdo ao n? de professores/as com formacdo de nivel
superior com licenciatura: em creches (37,2%) e em pré-escolas (45,5 %), estamos distantes da
meta (70%). Ja a Conferéncia Nacional de Educa¢do (CONAE, 2010) ndo apresentou metas
guantitativas em rela¢do a formacao de professores/as da El e a proposta do novo PNE (2001-
2020, em discussdo) - que redimensiona as metas para a El nesse periodo: universalizacdo do
atendimento escolar a crianca de 4 e 5 anos, até 2016, e o atendimento de 50 % das criancas
de até trés anos até 2020 - segue a mesma tendéncia de ndo definir metas (VIEIRA, 2010).

Em relacdo aos atuais modelos de formacido de professores/as para a El, é possivel
identificar varios desencontros/tensdes como a pouca clareza acerca do perfil desejado para
esse profissional (traduzida na configuracdo curricular e oferta de cursos enciclopédicos);
fragmentacao e distribuicdo da pratica pedagdgica; auséncia do perfil de professor
pesquisador da pratica pedagogica; cursos de formacdao amorfos que ndo consideram as
especificidades da El e com Projeto Pedagdgico Unico para formar professores para a El, EF e
EJAY; novas modalidades de cursos de formacdo, a exemplo dos Institutos Superiores de

" Foi considerado, nesse item, a interagdo crianca-crianca e a interagio adulto-crianca que corresponde a
supervisdo das atividades e disciplina.

8 Esse item considerou as atividades proporcionadas as criangas, materiais disponiveis (quantidade e
variedade e o tempo em que ficam disponiveis) e as condi¢cBes dos espagos reservados para essas
atividades (BRASIL, 2010).

°® O PNE (Lei 10.172, de 9 de janeiro 2001), defendeu a melhoria da qualidade do ensino em nosso pais e
reconheceu que ela depende da valorizagdo do magistério, que implica em cuidar da formagdo inicial e
continuada e das condicGes de trabalho, salario e carreira docente.

19 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9 394/96, que determina a formacéo de nivel
superior ou Normal de nivel médio para decentes dos anos iniciais e da Educagdo Infantil.

1 Como propdem as novas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, regulamentadas pela
Resolucdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006.
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Educacdo™ e Normal Superior, criados por politicas ligadas a acordos internacionais. Outro
aspecto preocupante é a rigida natureza disciplinar da formac¢do académica que tem “efeitos
catastréficos” nessa formagado, uma vez que “a crianga pequena aprende em contato com o
amplo ambiente educativo que a cerca, o qual ndo pode ser organizado de forma disciplinar”
(KISHIMOTO, 2011, p.).

Diante dos grandes desafios inerentes a necessidade de construirmos um novo perfil
de professoras/es para a El, nos questionamos: Como promover uma formagdo académica que
considere as especificidades da educacdo da infancia e atenda as necessidades da formacao
cientifica? Como superar a fragmentacdo do conhecimento, nos cursos de formacdo docente e
ajudar professores/as a compreender que a crianca pequena aprende de modo integrado? A
“nado escolarizagdo da EI” seria uma forma de atender as especificidades da educacdo de
infancia ou uma forma de desvincular o ensino e a aprendizagem da educagdo da crianca
pequena? Como estruturar um projeto de formacao inicial e continuada que atenda o direito
de todos/as professores/as (a formacdo é um direito) e brasileiros/as a uma educacio publica
e de qualidade?

No intuito de vencer esses desafios e mudar a realidade da educagdo de nossas
criancas na perspectiva da “institucionalizacdo da infancia” (KRAMER, 2005) e da “pedagogia
da infancia” (KISHIMOTO, 2011), precisamos, urgentemente, promover a formacgdo de
professores/as desse nivel, na busca do desenvolvimento profissional® que visa a
profissionalizagdo™ docente, proposta que parece convergir entre pesquisadores da &rea
(KISHIMOTO, 2011; FORMOSINHO, 2009; KRAMER, 2011).

A profissionalizacdo de professoras/es de infancia ndo se da apenas no meio
académico, numa perspectiva tedrica, mas num processo construido, de forma continua,
através da “histéria vivida” na formacdo prévia (de nivel superior), formacdo na
escola/creche/pré-escola (espacos privilegiados dessa formacdo) formacdo nos movimentos
sociais da categoria e a formacdo cultural através da arte, literatura, musica, teatro, museus,
bibliotecas, capaz de nos humanizar e fazer compreender o sentido da vida para além da
dimensdo didatica do cotidiano (KRAMER, 2005).

E nesse contexto de busca da compreensdo do sentido da vida que precisamos refletir
acerca da necessidade de inserir a Educacdo Ambiental, nos sistemas de ensino desde a El,
enquanto “novo” campo do saber que visa promover a critica ao atual modo de apropriacdo e
transformacdo da natureza que hoje, conforme Bauman (2008), transforma o mundo em
“mercado” e as “pessoas em mercadorias”. Iniciamos, portanto, refletindo acerca do lugar da
EA nas Politicas de Formac&o de Professoras/es e do Curriculo da Educacgdo Infantil.

ENCONTROS POSSIVEIS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL COM A EDUCAGAO INFANTIL

2 0s Institutos Superiores de Educagdo tém a responsabilidade de manter Cursos formadores de
profissionais para a educacéo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formacao de docentes
para a Educacdo Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental... (Artigo 63, inciso I,
LDBEN).

3 Relaciona-se a acdo profissional integrada que professoras/es desenvolvem junto as criancas e suas
familias a partir dos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos e assumindo a dimensdo moral da
profissdo (FORMOSINHO, 2011).

Y Diz respeito as saberes mobilizados por professoras/es através da integracdo de aspectos relacionados a
formac&o e a luta por melhores condigdes de trabalho e de remuneragdo, ou seja, a carreira docente.
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A Educacdo Ambiental em seu estagio inicial é concebida como preocupac¢do do
ambientalismo™. Somente depois se configura como um quefazer da educagdo ao dialogar
com as tradicOes, teorias e saberes do campo educacional. O marco inicial de sua
institucionaliza¢do ocorre, internacionalmente, a partir da Conferéncia de Estocolmo (Suécia
1972), que recomendou o Programa Internacional de Educagdo Ambiental, sob a égide da
UNESCO™ e do PNUMAY, consolidado na | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental (Tbilise em
1977), na qual foram estabelecidas suas finalidades, objetivos, principios e estratégias.

No Brasil apesar da Educagdo Ambiental- EA ja configurar como atribuicdo da
Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA (1973) e da Politica Nacional de Meio
Ambiente (1981) - que recomenda sua inclusdo em todos os niveis de ensino - é a partir da
Constituicao Federal (1988, Art. 225) que é reconhecida como direito de todos e dever do
Estado. Entretanto, somente no final da década de 1990 com a aprovacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (Lei n® 9 795/1999, regulamentada em 2002) ganha
reconhecimento publico.

A PNEA reconhece a EA como “um componente essencial e permanente da educacao
nacional, que deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal”. E destaca a EA na educac¢do escolar
como aquela desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
privadas, englobando: | - educa¢do basica: a) educacdo infantil; b) ensino fundamental e c)
ensino médio, além da educagdo superior, especial, profissional e educagdo de jovens e
adultos. Além de outros encaminhamentos, recomenda que a EA deve permear todas as dreas
do conhecimento de forma inter, multi e transdisciplinar e ndo se constituir em disciplina do
curriculo.

Em relacdo a formacao docente a PNEA propde que a capacitacdo de recursos
humanos deve voltar-se para “a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializagdo e atualizagao dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino” (Art.
8°, § 2° inciso IlI) e no Art. 11, determina que “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL,
Lei n®9.795/99. In: ProNEA, 2005, p.68). No entanto, Silva (2007) destaca como preocupante a
lentiddo com que as instituicdes tém aderido a essa questdo e a timida inser¢do da educagao
ambiental nos cursos superiores.

Essa insercdo inicial nos setores publicos confere a Educacdo Ambiental “um carater
conservador, comportamental e tecnicista voltado para a resolucdo de problemas”, aspecto
gue tem influenciado a sua pratica didatico-pedagdgica no contexto escolar (JARDIM, 2011,
p.125), bem como a sua inser¢do nas politicas educacionais que orientam a formacdo docente
e a organiza¢do dos curriculos.

Apesar da regulamentacdo da EA nos curriculos escolares e da formagdo de
professoras/es de todos os niveis de ensino e campos do saber, a legislagdo e as politicas
educacionais ndo tém conseguido sensibilizar os gestores para a sua insergdo, de fato, nos
processos formais de ensino, especialmente da Educag¢do Infantil. E nesse nivel que a EA
parece estd mais distante.

Quanto a interface entre as politicas da EA e da El, ha varios desencontros. A Politica
Nacional de El (BRASIL, 1996) nem a atual LDBEN mencionam a Educagdo Ambiental, nem a

> Também chamado movimento ecolégico é um movimento social que congrega uma diversidade de
correntes de pensamento que tém como foco a preocupagdo com o meio ambiente.

5 Organizacéo das NagBes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.

" Programa das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente.
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PNEA faz mencdo a LDBEN. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(Resolugdo CNE/CP N2 1/2006) ndo faz referéncia a Educacdo Ambiental de forma explicita.
Entretanto, propde que o curso de Pedagogia promova, dentre outros, estudos “de
conhecimentos ambiental-ecoldgicos” (Art. 29), realize pesquisas que proporcionem
conhecimentos, “(...) sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos” (Art.59, inciso X)” e determina, no Art. 62, que a “sustentabilidade,
entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea” deve compor o nucleo de
estudos bdsicos do curso.

A forma como essa questdo é apresentada, nessas Diretrizes e demais documentos
norteadores da El, através de conceitos amplos como o “ambiental-ecolégico” — que o
documento ndo explicita o significado - exige um vasto conhecimento de educadoras/es, nessa
area, para que possam os articular com os conteudos dos diversos eixos de trabalho referentes
ao Conhecimento de Mundo. A auséncia desse debate na formac&o de pedagogas/os, nos leva
guestionar: podemos exigir que docentes, da educacdo infantil, desenvolvam a Educacao
Ambiental de forma continua, interdisciplinar/transversal ao curriculo se esta tematica tem
estado ausente da sua formacdo?

Quanto ao Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),
documento oficial elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1998, como parte da série
de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais, visando subsidiar a elaboracdo de
projetos pedagdgicos nas instituicdes de educagao infantil, ¢ composto por trés volumes e em
nenhum deles aparece o termo Educagdo Ambiental.

No primeiro volume, onde apresenta os objetivos gerais da educac¢do infantil, vé-se
gue a preservacdo do meio ambiente estd presente: “observar e explorar o ambiente com
atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservac¢do”, corroborando com a definicdo de educagdo ambiental estabelecida na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, que sustenta que “os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente”, que é um “bem de uso comum
do povo”, e é “essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Percebe-se que
ambas falam na conservacdo do meio ambiente, portanto, que o RCNEI esta de acordo com o
gue estabelece a PNEA (BRASIL, 1998).

No volume trés, voltado para o “ambito da experiéncia e Conhecimento de Mundo, o
eixo denominado “Natureza e Sociedade”, que relne conteldos pertinentes as areas das
Ciéncias Humanas e Naturais, com o objetivo de desenvolver nas criangas as capacidades de
“explorar o ambiente, para que possa se relacionar com as pessoas, estabelecer contato com
pequenos animais, com plantas e com objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse”
e para criancas de 4 a 6 anos, espera-se que sejam capazes de “estabelecer algumas relacdes
entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua
importancia para a preservagao das espécies e para a qualidade da vida humana”.

Mesmo que neste eixo, através de amplos objetivos as questdes ambientais possam
ser exploradas, em virtude da auséncia de uma analise critica da relagdo sociedade e natureza,
ndao favorece o desenvolvimento da educacdo ambiental, na perspectiva critica e
transformadora. Exigindo, assim, a inser¢ao dessa questdo nos processos de formacao inicial e
continuada.

Esse investimento se faz necessario em virtude de ser a infancia, tempo privilegiado

para construirmos uma nova maneira de perceber o ambiente e seus bens, enquanto finitos,
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publicos e sociais. Pois nessa fase a crianca ainda ndo perdeu a percep¢do de que também é
natureza, (que é um animal) como é possivel perceber na forma como ela se relaciona e se
identifica com seus elementos. Basta observar a satisfacdo e o seu encantamento quando lhe
damos a oportunidade de estd em contato com a agua, a terra ou outros animais. Elas os
valorizam e ndo se incomodam em “se sujar”, como falamos. No distanciamento da nossa
condicdo de natureza passamos a percebé-la como sujeira. Um exemplo disso é o fato de hoje
impermeabilizarmos todos os nossos espacgos, inclusive nas escolas, ndo podemos deixar a
crianca ter contato com a Terra, nossa base de vida e energia, para “ndo se sujar”.

Outra idéia a ser desconstruida é a de que a infancia é uma fase propicia para
implementar a formacdo de habitos de “futuros cidaddos” — como se a crianca ndo fosse
cidada hoje - alternativa de solu¢do para os problemas da educagdo do pais - como se
propagou em décadas anteriores — e hoje se propaga em relagdo aos problemas ambientais.

Essa visdo da crianga como um ser que pode ser moldado, conforme as necessidades
da sociedade, como forma de se adaptar a ela e ndo como alguém que pode contribuir
ativamente para a sua transformacdo — desde que tenha oportunidade - é fruto de uma
concepgao de crianga, como alguém incapaz, construida historicamente, nos contextos
socioculturais que determinam a idéia que temos de infancia e as imagens que fazemos dela.
Precisamos, portanto, desconstruir, essas concepgbes, pois as criangas podem nos ensinar na
sua naturalidade e sabedoria, que também somos terra e que precisamos dela para viver.

A insercdao da EA no contexto da El, apesar de pouco explorada, tem um papel
fundamental no desenvolvimento da criangca, que ocorre principalmente, através de suas
interagcdes com as pessoas e com o ambiente, pois “as criangas se desenvolvem em situac¢des
de interacdo social, nas quais conflitos e negociacdes de sentimentos, idéias e solu¢des sdo
elementos indispensaveis” (BRASIL, 1998, p.31). Além disso, as intera¢des podem contribuir
para a formac¢dao de uma nova cultura de respeito a si mesmo, aos seus semelhantes, aos
outros animais e aos demais bens que compdem o ambiente que a cerca.

A EA também se entrelaga com a El, através da dimensdo do cuidado, pois acreditamos
gue cuidando bem de nossas criangas e do seu ambiente de vivéncia podemos ensina-las a
cuidar de si e do seu meio, favorecendo, assim, a constru¢do de um mundo mais humano, ja
gue “a base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como
ser humano” (BRASIL, 1998, p.24). O cuidado na El, como parte integrante da educacdo,
envolve varios campos de conhecimentos e se apresenta, portanto, como uma alternativa para
vencermos o sintoma mais doloroso da nossa civilizacdo que aparece sob a forma do descuido,
do descaso e do abandono. E tudo que existe e vive precisa de cuidado para continuar a existir
e a viver (BOFF, 1999), no qual se encontra mergulhada a sociedade contemporanea.

Elali (2003) ao investigar sobre o que nossas escolas ensinam em termos de relagées
pessoa-ambiente confirma que a maioria dos sujeitos (pais e administradores das instituicdes
infantis) reconhece que uma maior aproximag¢do da crianca ao seu meio natural pode
promover atitude de respeito e cuidado para com o ambiente, o que pode ser considerado
como ‘primeiro passo’ para a incorporacdo da idéia de sustentabilidade. Entretanto esse
entendimento ndo tem reflexo direto na realidade ambiental das escolas, uma vez que a
definicdo e o uso do espaco fisico disponivel, nega esse principio ao dificultar o contato
crianga-natureza e até mesmo promover o afastamento.

Nessa pesquisa ela identifica a dicotomia entre o discurso e a pratica tanto na
definicdo quanto no uso do ambiente escolar. As criangas, através do discurso e de desenhos
apontam a necessidade de uma troca mais efetiva com o meio natural (sentar na areia, pegar
em pequenos animais e a presencga de arvores, grama, dgua, areia e pequenos animais no seu
dia a dia) J& os adultos, principalmente os pais, apesar de reconhecem a necessidade de
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espacos naturais na escola, os condicionam a uma traduzida por animais presos, areia que nao
suje, nem contenha microorganismos, arvores com a funcdo de apenas sombrear o ambiente,
mas ndo solte folhas, nem atraiam insetos e que as criancas ndao devem subir, por seguranca.

O discurso do adulto reconhece a importancia do ambiente natural “como cenério para a
acdo infantil”, enquanto ‘natureza controlada/domesticada’ e ndo como um espaco de
interagdo e construcdo de conhecimento para a crianga. E essa concep¢do de ambiente escolar
construido e controlado pelos adultos que prevalece em detrimento daquele necessario ao
atendimento das necessidades da crianca. Como ensinar a nossas criancas a cuidar do
ambiente se ndo permitimos que elas vivenciem a interacdo com ele nas nossas instituicées?

Ao caminhar para um possivel final, pois ainda ha muito a ser realizado, percebemos, nos
entrelagamentos da educagdo infantil com a EA, a permanéncia de varios desencontros em
relagao as politicas educacionais e ao lugar muito incipiente que esta ocupa nos processos de
formacdo de professoras/es e, portanto, nos saberes e fazeres da Educacdo Infantil.
Identificamos também, como pontos de encontro ou convergéncias entre a EA e a El, os
seguintes aspectos:

- a dimensdo do cuidado, pois o cuidado com o ambiente pressupde o cuidado com o
outro;

- 0 carater ndo disciplinar ambas estdo organizadas em uma base nao disciplinar;

- a génese, tanto a EA quanto a El tém origem no contexto dos movimentos sociais e
posteriormente, o reconhecimento do cardter educativo e a necessidade de serem
incorporadas aos sistemas de ensino;

- 0 eixo tematico Natureza e Sociedade, pela abrangéncia e a facilidade de estimular
e agucar a curiosidade das criangas se apresenta como uma possibilidade de promover a EA
através da integracdo com os demais eixos.

Existe, portanto, muitas possibilidades de inserir a EA nos processos pedagogicos da El
para que possamos ajudar as criancas pequenas a se desenvolverem na sua globalidade,
contribuindo para reduzir a perversa desigualdade da nossa sociedade e fortalecer a
democracia em nosso pais. Uma forma de riscar o lado perverso da nossa histéria em relagdo a
“infancia desvalida” é oferecer oportunidades a todas as criangas e garantir-lhes o direito a
educacdo e ao ambiente ecologicamente equilibrado, como propde a nossa Carta Magna. Sé
had um caminho: uma educacdo publica de qualidade, pois como afirmou Mario Quintana:
“Democracia? E dar a todos o mesmo ponto de partida”. Ou seja, dar & crianca pobre as

mesmas oportunidades daquelas das classes mais favorecidas.

Esse desafio que estd posto para todas/os que acreditam no grande potencial da
crianga na construcdo de outro molde de sociedade com vida digna para todas/os habitantes
do planeta, depende da nossa capacidade de investirmos na profissionalizacdo de
professoras/es da crianga pequena. Uma formacgdo que rompa com a racionalidade técnica e
abra caminhos para a producio da “racionalidade ambiental'®” (TRISTAO, 2008), e possibilite a
professores/as a elaboracdo de um saber tedrico-pratico a partir da interacdo entre o
“conhecimento de mundo” - que envolve todas as areas, inclusive o saber ambiental - e o
saber fazer que promova a rearticulagdo das relagdes entre a sociedade e a natureza.

18 Essa racionalidade implica a transgressdo da ordem imposta que entende a formacao de professoras/es
como mercadorias, despolitizadas, homogeneizadas e massificadas (TRISTAO, 2008).
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